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Resumo:

O presente trabalho (re) apresenta algumas concepgOes de educagdo que historicamente
permearam o0 debate educacional brasileiro e atualmente estdo atualizadas nas proposi¢des
legais, tedricas, politicas, e metodoldgicas que orientam as préaticas docentes. E fruto de
leituras, debates e discussdes de tematicas analisadas na disciplina Questdes Contemporaneas
da Educacdo ministradas no curso de doutorado do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao
da PUC-Goiés. Trabalhou-se com ideias de Rousseau, Herbart e Dewey fazendo um
contraponto com as praticas educativas na atualidade e conclui-se que as politicas
educacionais que orientam as acdes educativas na educacdo basica no Brasil atualmente nao
possuem uma definicdo clara dos seus principios, apresenta-se de forma hibrida. O fragil
conhecimento tedrico dos professores, a formacdo aligeirada, a auséncia de formacao
continuada sdo mecanismos que impossibilitam aos professores ter um conhecimento sélido e
uma posicdo definida acerca da concepcdo educacional que defende e utiliza em sua prética
educativa.
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Breves consideragoes

N&o constitui novidade afirmar que todo objeto de estudo, fendmeno pesquisado,
possui uma vinculacdo paradigmatica, seja declarada ou ndo. O que tem causado
preocupac@es para alguns estudiosos é o tratamento dado a esse termo que muitas vezes limita
a compreensdo platonica de modelo, “especialmente de modelo eterno e invariavel do qual
participam as coisas sensiveis [...]” (PLASTINO, 2007, p. 30).

Plastino (2007) aborda que com a especializacdo da ciéncia, a separacdo crescente das
disciplinas cientificas e a constante busca da autonomia no seu campo de atuacdo dificultam a
padronizagdo e a permanéncia da homogeneidade em um unico modelo. Também, “o tempo,
0 sujeito e a historia se transformam em fatores imprescindiveis para a compreensao do ser e

da transformagao, parametros iniludiveis para a constru¢do do conhecimento” (Id, p.33). Para
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0 autor esses elementos ndo s6 provocam a crise do paradigma moderno, mas precipita a crise
do seu conceito.

Assim sendo, busco com o presente trabalho (re) apresentar algumas concepcdes de
educacdo que historicamente permearam o debate educacional brasileiro e atualmente estdo
atualizadas nas proposicGes legais, teoricas, politicas, e metodoldgicas que orientam as
préaticas docentes. Assim, parte-se da premissa do que as praticas pedagdgicas em voga na
educacdo atualmente estdo sustentadas em paradigmas considerados ultrapassados, no
discurso da maioria dos professores brasileiros, mesmo que ndo anunciados na literatura
educacional.

Tem se observado nos posicionamentos, atitudes e crencas’ dos docentes, a
compreensdo da experiéncia e do conhecimento, na producao cientifica dentro de um processo
evolutivo que, ndo cabe ou ndo seja necessario rupturas com concepcdes tradicionais para que
de fato possa emergir novo saberes: “aproveito de tudo um pouco”, expressao de uso corrente
entre professores que atuam na educacdo basica. Essas a¢Bes se configuram na concepcéao de
Saviani (1996) como saber atitudinal e Pimenta (1999), como saberes da docéncia.

Muitos foram os estudiosos que debrucaram sobre o fenébmeno educacional buscando
compreendé-lo. Ao imprimir seus olhares, realizar as analises, algumas bastante avangadas
para suas épocas, deixaram contribui¢des que ainda hoje continuam a influenciar as pesquisas
na area educacional e as praticas pedagogicas desenvolvidas no interior das escolas
brasileiras. Todavia, ressalto, que todo grande pensador foi um sujeito histérico, vinculado a
uma realidade concreta que expressa um movimento social e mesmo que suas ideias sejam
utilizadas atualmente, ndo poderdo desconsiderar as relagdes sociais que sédo engendradas
nesse NoOVo contexto.

Para efeito desse trabalho serdo apresentadas as contribui¢cbes de Rousseau, Herbart,
Dewey, destacando os principais conceitos e principios por esses estudiosos defendidos, nos
seus respectivos momentos historicos e posteriormente apresentar as concepgdes correntes no
discurso educacional brasileiro na atualidade, presentes nos documentos oficiais, que

interferem nas politicas educacionais embasando teorias e subsidiando praticas docentes.

% Tiballi (2006) em seu trabalho, Sobre a concepcdo pragmatista de experiéncia, discute enfaticamente a
concepcdo de crenga e ddvida baseada em Peirce, e faz uma diferenciacdo entre ambas. O que distingue a divida
da crenca é a diferenca pratica. A crenca guia os desejos e formam os habitos que determina as a¢des do sujeito,
a davida é o ato de desestruturacdo de uma crenga. Para o homem de ciéncia a crenca é sempre provisoria,
transformada em hipotese que pode ser refutada.



O século XVII1: Rousseau e a educacéo

O século XVIII foi marcado por trés grandes revolucdes®, o homem foi caracterizado
como individuo e passou a ter uma nova imagem do Estado e da economia, que se tornou
mais dindmica. Foi estruturado em torno de muitos centros, econdémicos, politicos, culturais,
etc., e foi um divisor de aguas entre o0 mundo moderno e o mundo contemporaneo. A
educacdo como parte desse contexto, se libertou do modelo religioso, marcado pelo
autoritarismo e investiu na formacao do homem como cidaddo. A escola se renovou em Varios
niveis, organizacional, programas de ensino e didatico, e desenvolveu um carater de publica
estatal e civil, aberta ao didlogo com as ciéncias, admitiu que os saberes estivessem em
transformacéo e se efetivou na pedagogia iluminista. Op6s-se radicalmente aos colégios por
considera-los portadores de uma cultura exclusivamente humanistica, retérica e classista. O
iluminismo europeu, no campo pedagdgico, agitou tanto as teorias como as instituicGes de
diferentes formas nos diversos paises (CAMBI, 1999).

“Na Franga, o iluminismo produziu as teorias pedagdgicas mais inovadoras e mais
organicas, exprimindo também as solu¢Ges mais radicais” (CAMBI, 1999, p.357). Na
Alemanha, os modelos pedagdgicos profundamente inovadores e de grande empenho
filosofico s6 foram delineados no fim do seculo. Na lItalia, a pedagogia apresentou
caracteristicas fundamentadas e comuns aos demais paises como parte do movimento
intelectual inovador. Dentre os varios intelectuais em evidéncia no século XVIII destacam-se
Rousseau, Kant e Pestalozzi, como ja anunciado nesse trabalho falaremos sobre o primeiro.

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) fildésofo francés, muito contribui com a educagédo
do seu tempo, influenciou a pratica pedagdgica dos professores e suas ideias passaram a
auxiliar os pedagogistas que trabalhavam com a infancia. Teve por base filoséfica o
naturalismo e afirmava que cada crianca possuia a sua fase de desenvolvimento, portanto
deveria ser respeitada e valorizada, e precisaria ser vista no centro do processo educativo.
Com esse preceito realizou-se uma “revolugdo copérnica” na educagdo. Entendia que havia
uma vinculacédo entre politica e pedagogia e seu pensamento pedagdgico articulou-se segundo
dois modelos: o do Emilio que destacou a educacdo negativa, a educacgdo indireta e o papel
que assumia o0 educador. E do contrato que versava sobre uma educagdo totalmente

socializada regulada pela intervencao estatal.

* Da independéncia americana, a burguesa e jacobina na Franca, a econdmico industrial na Inglaterra.



Rousseau colocou a educagdo em evidéncia na sociedade capitalista por meio de um
programa de estudo que controlava a juventude e a escola era considerada o lugar de protecédo
do mundo exterior. Para o filosofo “a educacéo, a instituicdo, a instrucdo, eram trés coisas tao

diferentes em seu objeto como a aia, o preceptor e o professor,”*

contudo a educacao tinha por
finalidade formar o cidaddo que buscasse as virtudes naturais.

Dentre o0s varios principios, por Rousseau proposto, com o objetivo de romper com um
modelo de educacdo existente, destacam-se: a) Educacdo naturalista que deveria resultar da
acao dos instintos e ndo de imposicoes externas. No prefacio do livro Emilio ou da Educacao
recomendou o conhecimento dos alunos: “comecai portanto estudando melhor vossos alunos”
(ROSSEAU, 1973, p. 6). b) Percebia a educacdo como processo e defendia que em nome do
futuro a crianca ndo deveria ser infeliz no presente, o proprio Rousseau (1973, p. 15) evoca:
“Que se destine meu aluno a carreira militar, a eclesiastica ou a advocacia pouco me importa.
Antes da vocagéo dos pais, a natureza chama-o para a vida humana [...]”. ¢) Simplificacdo do
processo educativo, acreditava que a natureza proporcionava uma aprendizagem simples e
feliz e advertiu: “Observai a natureza e segui o caminho que ela vos indica [...] ela ensina-lhes
desde cedo o que ¢ pena e dor” (ROUSSEAU, 1973, p. 22). E, por fim, d) destacou a
importancia da crianga enquanto sujeito da aprendizagem, a educagdo passou a ser vista na

perspectiva da crianca.

Johann Friedrich Herbart e as ideias liberais

Johann Friedrich Herbart (1776 — 1841) viveu na Alemanha, em pleno periodo do
liberalismo burgués, fortaleceu o direito da propriedade e os direitos naturais do individuo.
Tinha como premissa que para fortalecer a nacdo era preciso fortalecer a cultura por meio da
educacdo. Nesse contexto, passa a estudar a instrucdo partindo do principio que tudo comeca
com interesse que advém a partir de uma ideia, 0s seus passos pedagdgicos que tornaram
conhecido por estudiosos e pesquisadores da area educacional foram sistematizados por
William Rein, seu discipulo e seguidor.

A educagdo e a pedagogia tradicional “leiga” possuem como principal expoente
Johann Friedrich Herbart. Sua biografia continua sendo examinada e cumpre uma importancia
impar nos assuntos relacionados a esse campo de estudo. Ao pesquisd-lo busca-se a

explicacdo da origem de uma teoria educacional, que pela primeira vez colocou a pedagogia

* (Trechos do texto Sobre Pedagogia, constante das “Obras Completas” de Immanuel Kant, 1786 Tradugdo da
versdo em espanhol de Lorenzo Luzuriaga em Antologia Pedag6gica, Buenos Aires: Editorial Losada)



numa posi¢do confortavel a nivel epistemologico. Em uma viajem a lena para estudar Direito
foi influenciado por Schiller, que na ocasido escrevia Cartas sobre a Educacdo Estética do
Homem, momento em que tomou a decisdo de dedicar sua vida ao estudo de educacdo e
Filosofia.

Foi preceptor particular dos trés filhos do governador de Interlaken- Suica que lhe
possibilitou experiéncia no ensino e determinou sua teoria pedagogica, sua filosofia, suas
teorias psicologicas e éticas. Acreditava que o melhor periodo de receptividade para instrucao
era de 10 aos 17 anos de idade.

Como grande estudioso da educacgdo ocupou a catedra de Filosofia na Universidade de
Kossigsberg-Prussia oriental que fora ocupada por Immanuel Kant. Era determinado e possuia
atitude e objetivo em relacdo a ciéncia da educacdo. Enquanto educava seus alunos voltava-se
a busca de uma teoria satisfatdria, assim como uma pratica eficaz. Foi esta investigacdo
pratica que lhe revelou os principios da Psicologia, Etica e Matematica que deveriam orientar
a sua acdo, se apoiou, tambeém, na Filosofia por acreditar que esta deveria ser capaz de ajudar
a resolver os problemas da educacdo. Para Herbart, o objetivo da educacdo poderia ser
resumido em moralidade, que significava liberdade, perfeicdo, boa vontade, direito e
retribuicdo. Aceitava a teoria de Schiller de que o gosto estético se opBe aos apetites mais
baixos e d& ao individuo controle moral sobre se mesmo.

Segundo Eby (1976, p. 411), Herbart declarou que “o fim da educagdo e da instrugdo ¢
a producdo do homem de cultura, que é continuamente obrigado por um senso estético a lutar
pela obtengdo dos mais altos ideais éticos”.

Herbert fez uso do método dedutivo® e entendia que o interesse era o principio basico
do qual dependia todos os outros, era um poder ativo que residia no contetdo da mente e
determinava quais as ideias e experiéncias que receberiam atencdo. A arte de educar residia
em trazer para atencdo as ideias que o aluno desejava que dominasse sua vida. A instrucao
educativa devia proporcionar a crianga uma visdo da vida em todas as suas fases e amadurecer
seus julgamentos, devia ter por base procedimento positivo, cientifico.

O educador se posicionou contrario a distin¢cdo entre educacdo e instrucdo, para ele
vontade e intelecto desenvolviam-se sincronizadamente “através da implanta¢do na alma de

interesses e desejos, por meio de instrucdo, o educador fornece o poder do autocontrole

> A deducdo é um procedimento que se apoia nas asseveracdes generalizadoras a partir das quais se realizam
demonstragdes ou inferéncias particulares. O método dedutivo destaca a multiplicidade de interesses, o professor
deve preparar 0 aluno ndo so para desejar determinados objetivos, mas para ter a capacidade de atingi-los, estes
devem ser antecipados pelo professor por meio de um preparo mais amplo possivel.



interno” (EBY, 1976, p.413). Foi o primeiro a formular uma ciéncia de educacgéo baseado em
Etica e Psicologia. Da ética derivou o fim da instrucio da Psicologia o método.

Em relacdo a origem do conhecimento Herbart dizia ter ocupado uma posicéo
intermediaria entre o racionalismo e o empirismo e que 0 processo de reacdo da alma as
coisas obtinha as representacdes, entendidas como objetos de pensamento que j& haviam sido
apresentadas ao aluno e eram trazidas a consciéncia. Para tanto, deveria ser mobilizada trés
funcbes mentais fundamentais: conhecer/mente, sentir e querer/coracdo, na visdo psicoldgica
de Herbart: sentimento, pensamento e acdo nunca estavam divorciados. Os objetos que
ocupavam a consciéncia estavam constantemente mudando, esse fluxo se dava por meio dos
campos mentais: limiar, o &mbito e o inconsciente. O objeto apds ser apresentado a
consciéncia jamais seria esquecido.

A natureza da atividade mental acontecia via as representacdes que fornecem a Unica
atividade da vida mental [...] “Uma atividade sem um contetido representativo, isto ¢, um
significado, nada seria uma representacdo que ndo é ativa, jamais poderia se tornar um objeto
de consciéncia” (EBY, 1976, p.417).

A educacdo como ciéncia orienta-se pela ética que lhe mostra o objetivo e pela
psicologia que Ihe prepara o caminho. Desta forma o circulo do pensamento se constroi tendo
0 professor como centro, que por meio de acGes manipuladas definem quais as ideias devem
ser focalizadas pela atencéo e entrelagada na contextura da mente do aluno.

A aplicacdo dos principios da psicologia e ética a educacdo possibilitou a Herbart criar
cinco passos para processar a instrucdo, reconhecido como o Método de instrucdo:
preparacdo, que consistia em trazer para o foco da atencéo ideias passadas relacionadas com
0 topico que seria trabalhado para serem assimiladas pelas massas aperceptivas e trazidas para
a consciéncia; apresentacao resumia em apresentar a nova ideia de forma concreta, para além
do campo dos objetos sensiveis; associacao versava sobre a apercepcao das ideias novas pelas
antigas, destacava pontos de semelhancas e diferencas por meio da comparacdo, € a nova
ideia assumia 0 seu lugar na estrutura da mente; generalizacdo que formava as concepgoes
gerais e nesse aspecto avangou em relacdo a Pestalozzi, passo necessario ao desenvolvimento
da mente até a sua mais alta capacidade, e a aplicacdo que implicaria no exercicio e

aplicabilidade da ideia nova que fosse assimilada.

John Dewey e 0 pragmatismo educacional



Na passagem do século XVIII para século XIX o sujeito passou a ser visto dentro de
um contexto historico social, esse fato alterou a relagdo com o processo educativo e as ideias
pragmatistas permearam o campo pedagogico em varios paises apos ter sido consolidada na
sociedade americana. O pragmatismo surgiu no campo da filosofia e se op0s criticamente a
filosofia tradicional vinculada a Platdo que tinha como principio norteador a epistemologia
sensualista e propunha uma racionalidade cientifica como critério.

John Dewey (1859-1952) foi um dos pragmatistas que mais destacou no campo
educacional, suas ideias influenciaram o pensamento, a cultura, os costumes politicos e as
praticas pedagogicas no final do século XIX e inicio do século XX.

Nesse periodo o mundo estava passando por profundas transformag@es socioculturais e
econbmicas. A presenca da tecnologia alterou as relacdes de trabalho e a escola passou a ser
vista como espaco privilegiado para impulsionar o progresso. Dewey prop6s a Escola Ativa
com a finalidade de estimular a atividade do aluno para que ele aprendesse a fazer fazendo,
aprendesse a viver vivendo. Nesse contexto a escola deveria ser um ambiente de vida e de
trabalho, em que, por meio de situacdes reais de aprendizagem o aluno experimentasse a vida
e o trabalho, desenvolvesse o espirito de comunidade, estimulasse a cooperacdo, o espirito de
iniciativa e a independéncia.

Importante registrar que as teorias da educagdo sdo desenvolvidas historicamente
dentro de um quadro de oposi¢des vinculados aos aspectos praticos e tedricos da escola. Mas,
para Dewey (1976) essa é uma atitude natural se considerarmos a importancia e o interesse
social da educagdo e o seu maior confronto foi com a teoria tradicional representada por
Herbart que primava pelo intelectualismo desvinculado de uma experiéncia.

No que concerne a discussdo sobre a experiéncia o autor deixou evidente que o
problema n&o era a falta de experiéncia, mas o carater dessas, e afirmou: “toda experiéncia
vive e se prolonga em experiéncias que se sucedem” (DEWEY, 1976, p. 16). Apresentou a
teoria da experiéncia baseada em dois principios: 1° o continum experiencial que permitia
descriminar entre experiéncia de valor educativo e experiéncia sem tal valor. Dentro dessa
reflexdo discutiu o conceito de habito que vai além dos modos mais ou menos fixos, envolvia
a formacdo de atitudes tanto emocionais quanto intelectuais e a sensibilidade dos envolvidos.
O 2° principio dizia respeito a interagdo que atribuiu direitos iguais a ambos os fatores da
experiéncia, condi¢cbes objetivas e as condic¢bes internas. Segundo o autor os principios de
continuidade e interacdo ndo se separam um do outro, eles se interceptam e se unem:

“Continuidade e intera¢do, em ativa unido uma com a outra, ddo a medida da importancia e



valor educativo da experiéncia em causa. A preocupagdo imediata e direta do educador &,
entdo, com a situagdo em que a interagdo se processa [...]” (DEWEY, 1976, p. 38).

O verdadeiro sentido de preparacdo no quadro da educacao resumia na possibilidade
da pessoa poder extrair da sua experiéncia presente tudo que nela houvesse para o seu
crescimento e maturidade. O papel do educador deveria pautar no respeito a liberdade do
individuo, de modo que néo atrapalhasse o seu desenvolvimento. Mas Dewey reconhecia a
influéncia dos desejos “cegos” na vida das pessoas e propos uma observagdo cuidadosa e
inteligente do educador. O desafio era controlar o individuo sem violar sua liberdade,

entendida em todas as dimensdes: de movimento, de pensar, desejar e decidir.

[..] E 6bvio que um mundo total, nio analisado, ndo se presta a ser
controlado; que, pelo contrario, ele é equivalente & sujeicdo do homem a
tudo o que acontega, como se ao destino. Até que alguns atos e suas
consequéncias sejam referidos discriminadamente ao organismo humano e
outras energias e efeitos referidos a outros corpos, ndo ha dispositivos, nao
ha aparelhagem, com os quais regular o curso da experiéncia [...] (DEWEY,
1985, p.12).

A reflexdo tornou-se o melhor meio de extrair os significados positivos da experiéncia,

coracdo da organizacdo intelectual e de uma mente disciplinada.

O reves da politica educacional brasileira

O legado desses filosofos/educadores para a educacdo brasileira é significativo, com
uma observacdo mais cuidadosa, recomendada por Dewey, é possivel detectar, tanto nas
politicas legais como nas vivéncias dos professores suas ideias e propostas defendidas em
outros tempos e contextos sociais.

Na principal lei educacional em vigor, Lei n°® 9394/96 que Fixa as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional. No Projeto de Lei n° 8.035/2010, em tramitacdo no Congresso
Nacional, que dispde sobre a aprovacdo do Plano Nacional de Educacao para o decénio 2011-
2020 e d& outras providéncias vamos encontrar nos corpos dessas legislacdes assuntos
relacionados as ideias defendidas pelos filésofos em estudo.

No tocante a educacdo infantil, estudada por Rousseau no século XVIII, em relagéo a
realidade atual vamos encontrar uma determinacéo legal, pela primeira vez na LDB 9394/96
onde a educacdo infantil é definida como a primeira etapa da educacdo bésica, fruto da
militncia académica e social em prol da infancia. Todavia, essa inser¢do legal tornou-se fato

para poucos, haja vista que o PNE em tramitacdo revela o déficit de vaga nessa etapa da



educacdo basica registrado na Meta 1 com a seguinte redagdo: “universalizar, até 2016, o
atendimento escolar da populacdo de quatro e cinco anos, e ampliar, até 2020, a oferta de
educacdo infantil de forma a atender a cinquenta por cento da populacdo de até trés anos”.
Além da falta de vagas na rede publica para essa faixa etaria, temos as mas condicGes da rede
fisica onde ¢é oferecida a educacgdo infantil, a falta de formacdo dos professores que atuam
nessa area. Todos esses indicadores distanciam muito mais do desejo de Rousseau.

A educacéo infantil recebeu atencdo, também, no curriculo. O Referencial Curricular
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998) que possui carater instrumental e didatico foi
escrito em trés volumes que aborda os eixos de trabalho pedagdgico: formacdo pessoal e
social, identidade e autonomia, e conhecimento de mundo a partir das véarias linguagens. Nao
define com clareza uma orientacdo tedrica metodoldgica, mas ndo € dificil encontrar
equivocos relacionados a essa etapa da formacgdo que prima pelo intelectualismo privando a
crianga do seu desenvolvimento integral. A alerta de Rousseau (1762, s/p) ainda possui vigor
na atualidade ao evocar o seguinte pedido:

Homens, sejam humanos, € seu primeiro dever; sejam humanos para todos
0s estados, para todas as idades, para tudo o que ndo seja estranho ao
homem. Que sabedoria ha para vos fora da humanidade? Amem a infancia,
favoregam seus jogos, seus prazeres, seu amavel instinto. [...]. A natureza
quer que as criangas sejam criancas antes de serem homens. Se queremos
inverter esta ordem produziremos frutos precoces que ndo terdo maturacao
nem sabor, e ndo tardardo em corromper-se; teremos jovens doutores e
criangas velhas.

A omissdo das politicas educativas no direcionamento tedrico metodoldgico traz
consequéncias a formacdo das criancas e jovens, os profissionais da educacdo atuam de
acordo com as suas convicgdes. A exemplo do Projeto de Lei que propde o PNE, nenhuma
meta faz referéncia a métodos e propostas pedagdgicas, na estratégia 7.6 vamos encontrar:
“Selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para o ensino fundamental e médio,
assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagdgicas, bem como o acompanhamento
dos resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas”. Ndo importa 0 processo,
importa o resultado.

No que se refere ao pensamento herbartiano, que inclui o objeto de analise desse
trabalho, permanece em evidéncia nas praticas educativas dos professores brasileiros e, €
estimulado pelas politicas educacionais. A instrucdo defendida por Herbart, baseada em
procedimentos positivos, permeia nossas salas de aula. O que é mais visivel atualmente é a

preocupacdo com a instrugdo, tanto pelas familias como pelo Estado. O desejo é que os alunos
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sejam bem instruidos para serem bem avaliados no SAEB, no ENEM, que apresentem bons
resultados e que os indices do IDEB melhorem.

Os passos formais apresentados pelo filésofo alemdo ganham nova roupagem na
pedagogia dos resultados®. Cabe aos gestores escolares garantirem que o curriculo organizado
por competéncias e habilidades sejam executados pelos professores. As instituigdes escolares
sdo enquadradas dentro de uma rede padronizada, homogénea, pensada pelas equipes de
especialista que ddo suporte ao governo. Ndo importa em qual regido esteja localizada a
escola nem em quais condi¢cbes estejam, se tiver um grupo que encampe a proposta, que
invista na ideia e sobressaia pode vir a ser objeto de propaganda do Estado.

O que diferencia o sistema’ de educacdo no Brasil atual do apresentado por Herbart é a
omissdo em relacdo ao que defende, apresenta-se de forma hibrido, diz preocupar-se com o
processo formativo, com a “superacdo das desigualdades educacionais” (III diretriz do PL do
PNE), mas adota medidas praticas que fere esses principios.

Outras questdes poderiam ser analisadas nessa perspectiva de influéncia de ideias, mas
passamos as contribuicdes e os reflexos da teoria deweyana para a educacdo atual. Segundo
Cunha (1994), a experiéncia, conceito basico da filosofia de Dewey significa a interacdo do
organismo com o meio ambiente, sendo a mente uma instancia biolégica que se forma e s6 se
efetiva no ambito social. A Teoria pragmatica s6 considera conhecimento aquilo que esteja
organizado em nossas disposicdes mentais, isso ndo significa senso comum, auséncia de
sistematizacdo. A filosofia adotada por Dewey recebe dele mesmo, a denominacdo de
naturalismo empirico ou empirismo naturalista ou ainda humanismo naturalista.

Ao utilizar como critério de analise as influéncias dessa teoria nas praticas educativas
podemos afirmar que a compreensdo do conceito, experiéncia, foge totalmente da sua
esséncia ao ser transportado para a pratica pedagdgica. Retira-se do conceito toda a parte
filosofica, reflexiva do pensar sobre, restringe-se ao praticismo, a pratica pela pratica. Poucos
professores conhecem a teoria da experiéncia proposta pelos pragmatistas. Experiéncia que
compreende pensamento e agéo.

O ato de pensar exige liberdade, em todas as dimensdes, as decisdes verticalizadas
aprisionam e deixam os individuos reféns. Cunha (1994) esclarece que Dewey descarta a
possibilidade de direcdo do jovem pelo mestre quando ndo se conhece as energias que atuam

em sua personalidade, as criangas ndo sao recebedoras passivas, pelo contrario sdo dotadas de

®E, pois, uma légica de mercado que se guia, nas atuais circunstancias, pelos mecanismos das chamadas
"pedagogia das competéncias" e da "qualidade total" (SAVIANI, 2007, p.04).

" Aqui entendido como “modo de proceder, de forma de organizagdo, maneira de arranjar os elementos de um
conjunto, o que remete ao aspecto do método” (SAVIANI, 2010, p. 47).

10



mecanismos Vitais que as colocam em condigdes de corresponder as solicitacbes do ambiente,
interagindo ativamente sem submeter as imposi¢cGes do adulto. Ressalta-se que o autor
concebe 0 meio social de forma mutavel, seus parametros ndo sdo definitivos para a formacéo
do comportamento individual da crianca. Os mestres devem conhecer o0s impulsos das
criancas e para onde esses se dirigem, sem coacao.

OrientacGes passadas por meio dos pilares da educacédo, dos sete saberes necessarios a
educacdo do futuro de Morin, a escola de tempo integral, dentre outros, utilizados nas
propostas pedagogicas retomam as preocupacbes de Dewey em relacdo a formacdo dos
alunos.

O trabalho em grupo, outra acdo proposta pela teoria pragmatista que possibilitava a
liberdade de atuacdo dos alunos e cabia ao mestre a sua organizacdo continua em evidéncia
nas praticas educativas em todas as etapas da educacdo. Contudo, 0 que se presencia € 0 uso
indiscriminado dessa técnica pedagdgica sem o devido preparo, em algumas situacfes serve
apenas para facilitar o trabalho do professor. Essa realidade reforca a necessidade de
apreensdo da teoria da experiéncia dentro da esfera educativa para ndo permanecer no
discurso vazio.

No decorrer da elabora¢do do pensamento pedagdgico de Dewey, ao longo de meio
século, o0 mundo enfrentou vérias transformacBes de ordem politica, social e econdmica.
Dewey ndo foi um simples observador desses fatos, dentro de uma dinamica ativa assimilou-
os pondo e repondo continuamente suas ideias, experienciando as condi¢des do ambiente
social (CUNHA, 1994).

Mesmo sendo vistas como revolucionarias, por pensadores tradicionais, as ideias de
Dewey ndo visava a insurgir sobre as bases materiais da sociedade, ndo incentivava a luta de
classes e ndo propunha a reverter as relacdes de poder estabelecidas no ambito politico.
Semelhante a nossa realidade educacional, o préprio governo, especialmente na década de
1990, por meio das politicas educacionais instituiu um corte entre o politico e o0 pedagdgico e
esse processo de despolitizacdo dos que atuam na educacdo refletiu negativamente no cenario

educacional paralisando os sujeitos sociais diante dos problemas surgidos.

Considerac0es finais.

As politicas educacionais que orientam as a¢fes educativas na educacdo basica no
Brasil, ndo possui uma definicdo clara dos seus principios, apresenta-se de forma hibrida. O

fragil conhecimento tedrico dos professores, a formacéo aligeirada, a auséncia de formagéo
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continua sdo mecanismos que impossibilitam aos professores ter um conhecimento sélido e
uma posicao definida acerca da concepcao educacional que defende e utiliza em sua prética
educativa.

Essa falta de clareza, impulsionados pelo modismo, leva-os a registrarem em suas
propostas pedagdgicas, planos de cursos, que segue uma determinada orientacdo teorica
metodoldgica, entretanto a acdo realizada e o discurso utilizado revelam outro acontecimento.

As ideias e os principios das teorias rousseana, herbartiana e dewyana continuam
presentes nas proposicoes legais, teoricas, politicas, e metodoldgicas que orientam as praticas

docentes e as politicas educacionais.
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